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A Eugenio Martinez Celdran, el nostre professor qu
ens ha ajudat a entendre els sons de la diversitat.

1. INTRODUCCIO

Ja fa més de deu anys, el Grup d’Estudi de Llengiregnacades va comencar a
inventariar les llenglies que es parlen a Cataluogdjectiu d’aquesta iniciativa era, a
més de coneixer la diversitat linguistica al nopaés, fer d’aquest patrimoni una font de
coneixement que ens ajudés a mirar els fenomeg8isitics des d’'una altra perspectiva
per tal d'entendre’ls millor. En el transcurs d'egts anys el nombre de llengues
inventariades no ha parat de créixer i, de fdtgjguperat les tres-centes, que era la nostra
hipotesi de partida.

Moltes de les llenglies que hem inventariat darrerdmes hem conegut gracies a la
iniciativa del Departament d’Ensenyament que, dedaduns anys, recull informacio
sobre les llengues dels alumnes de les aules tikedUn conveni amb el Departament
ens ha permes tenir aquesta informacio i, en adredsdll, volem proposar una reflexio
sobre els aspectes linglistics i extralinglisties &s poden extreure a partir de les més de
100 llenglies que esmentem.

Cal tenir present que una pregunta en principirtadcua com «quines llengies parles?»
conté, en cadascun dels seus components, unstsupgsino sén precisament universals.
Demanar «quines» pressuposa que l'individu és camtsque parla llengies diferents i
que sap quines soOn; perd0 molts d’'aquests alumnesnvé’una tradicié on el seu
coneixement linglistic no és ni valorat ni tingat @mpte. De manera que sovint no
inclouen en la categoria de llengua, sindé de di@Jepatues, etc. aquella o aquelles
varietats en qué van aprendre a parlar, perquelgixio han ensenyat.

Els prejudicis en aquest sentit també es trobenabestats entre nosaltres. Aixo es fa
pales, per exemple, quan persones que parlen cgis kenglies no sén considerades
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«poliglotes» perqué cap de les llengles que p&denna llengua colonial 0 dominant.

Aquestes mateixes persones, pero, passen a segkbd» si aprenen franceés, anglés,
espanyol o qualsevol altra llengua colonial. Aquasnyspreu per les llengties «locals»
porta novament a la creenca que el que un parkdnadlengiies». O bé, més enlla del
gue un mateix pensi del que parla, impulsa a adaptaAixi, molts africans, per culpa

d’experiencies prévies en qué han detectat agpesjtgdicis, responen a la pregunta de
guines llengiies parlen només amb les europees,nsistir i fer explicit que interessa

saber totes les llengles que parlen —i no noméapleses a I'escola o a I'emigracié—
perque acabin esmentant la varietat o varietats rqaknent son les seves llengues
inicials. D’entrada donen per suposat, amb rad nijgabem que existeixin.

La nocié de «llengua» que podria semblar univeésalde fet, tan restringida i tan
encotillada culturalment que pot crear molts duletepersones que la perceben com un
fenomen alié, pero també en aquells que pateixercrigeris més que arbitraris que
s'acostumen a donar en la diferenciacié de «llemgualialecte». Aquesta inseguretat es
manifesta sovint en l'acotament de la varietat:stelida de Nicaragua», «angles de
Ghana», «arab d’Egipte», «francés de Camerun» Eames de les respostes que es
poden trobar segurament induides per la percepmd & que es parla, és avaluat com
una forma diferent —a vegades incorrecta o «inferie de la «llengua» tal com se
suposa que ha de ser. Aquest esmicolament esatba guan s’esmenten varietats de la
llengua i té un contrapunt en la mencié del grogdistic en lloc de la llengua.

La idea de «parlar» una llengua també pot tenificagions inesperades, perqué en el fet
de parlar una llengua hi ha implicita una avaluagié, en el nostre ambit cultural, es
tradueix en nivells de coneixement perd que ncagsfdacil de mesurar: «parlem» una
llengua en la qual podem mantenir una conversameentendre la radio? «Parlem» una
llengua en que podem fer-nos entendre pero no dneteh que ens diuen? «Parlem» una
llengua de la qual dominem la gramatica perd en goetenim competéencia
comunicativa? Els nivells de coneixement son bgardos i, en el cas que ens ocupa, a
vegades les llengiies només es parlen amb els peistéléfon, o a vegades son el codi
emprat pels pares entre ells, 0 es parlen nomé&bngiermans grans, o els petits, etc.

Més enlla de les implicacions imprevistes de laypmta, a I'hora d’avaluar les respostes
també hem de tenir en compte el desconeixemerdgeast cas d'alumnes i professors.
No és estrany que un alumne no sapiga quina llepgta, i tampoc no és estrany que el
professor no hagi sentit a parlar mai d’aquellaglea. Aixo és el que fa especialment
interessant i necessaria la informacié que esrtragerqué només una bona pregunta
pot obtenir una bona resposta. En aquest trebkhvaprofundir en la informacié que
aporten aquestes respostes. Per aix0 ens basels msidtats obtinguts durant el curs
2013-2014.

2. ELS GLOTONIMS

Els noms de les llenglies no son sempre neutres. idhprou amb pensar en les
dicotomies castella/espanyol o catalad/valencia ggemar-se que amb un nom podem
transmetre informacions que ultrapassen la simmsigdacio. A vegades, podem
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conéixer una llengua per I'heteroglotonim (terméaqué la designen persones alienes al
grup) o l'autoglotonim (terme amb qué la designksnpeopis parlants), seria el cas del
quetxua/quitxua, I'autoglotonim del qualrésa simi

Quan es tracta de fer un inventari, la manera deéupticar llengies és, inevitablement,
optar per un dels glotonims; si no, correm el desccomptar com a llengiies diferents el
gue caldria considerar una llengua, com en el edazeri i I'azerbaidjanés, el bambara i
el bamanankan, el soninke i el sarahule o sarakuéxinés mandari i el putonghua. Es
clar que en casos com el del putonghua la cosatesomplicar per I'ortografia, perque

també apareix com a pitanghua i putienhua. O ehvpenti apareix com a patwari, el

lingala com a lengale, el caixmir com a kashmitawé com a twe, o el hzema com a
nzima.

A vegades es dona també el fenomen contrari. Glogsimilars poden fer pensar que es
tracta de la mateixa llengua: és el cas de dial®/dEl diola és una llengua del grup
atlantic de la familia nigerocongolesa parlada ehegal, Gambia i Guinea Bissau.
Aquesta llengua també és coneguda com a jola, dygtda, i a vegades es confon amb
el diula de Mali, que és una llengua del grup magpdie la familia nigerocongolesa i que
també es coneix com a jula, dyula, dioula o djEla.aquest context, cal dir que una de
les tasques més urgents a dur a terme en la ntratédi del catala és justament la
creacio de formes estandard per als glotonimsfeina incomprensiblement postergada,
i el fet que no s’hagi dut a terme encara és &korde moltes confusions.

3. LA VARIACIO

Tots sabem que la diferéncia entre llengua i dialegs una questié directament
irresoluble per la mateixa naturalesa de contirlucddi linguistic. Al capdavall, si la
nocio de llengua s’ha de fonamentar en elementalexjliistics és perqgue no n’hi ha de
linglistics. En la cultura occidental, I'existenda gramatiques i diccionaris contribueix
a fonamentar aquesta nocio que, tal com hem disgrano tan evident en altres cultures.
L'amazic, per exemple, apareix en formes diverses gn general, responen a varietats
dialectals, per bé que, en algun cas, les desigmacorresponen a la mateixa varietat: és
el cas de tarifit/rifeny o chelha/tashelhit, i entda d’aquestes també apareixen cabilia i
berber, aquesta darrera clarament ambigua. El é&alhngl pothwari sén termes que
designen varietats del panjabi: el primer va sepratper Griersonldhnda significa
‘occident’ en panjabi) i el segon és el nom d'umigetnic. En el cas de l'arab es
barregen, d’'una banda, les «varietats» estatadd (de Siria, d’Egipte, libanés) amb
varietats locals com el darija (varietat de I'Afrinord-occidental) i el hassaniya (varietat
de Mauritania), i aix0 ens porta a un altre delgeids habituals a I'hora de designar
llenglies: la seva associacié amb I'estat.

4. UN ESTAT, UNA LLENGUA

L’associacio llengua-estat ha estat una de lesdsrhabituals d’ocultar la diversitat: a
Alemanya es parla alemany; a Franca, francesjia, lttalia, etc. Pero el fet és que els
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estats monolinglies s6n una raresa i que en gaotbBi podem trobar diverses llengles
qgue s’hi han desenvolupat, siguin reconegudes dMiatgrat tot, en els questionaris el
nom de l'estat apareix sovint en els noms de llesgéiense que es conegui cap llengua
amb aquest nom. Es el cas malinés, nigeria, ghamakistanés, gentilicis estatals que
s'esmenten en les respostes com a glotonims, caoinétakmontenegri». En algun cas,
mes que a l'estat s’ha recorregut al nom de la@agiom en la resposta «<Bamako», per
designar la llengua.

5. GRUPS, SUBGRUPS | LLENGUES

La classificacio genética de les llengues és usataomplexa, no tant per I'establiment
de parentius linglistics com per la determinacié debgrups. Per establir el parentiu en
tenim prou amb trobar un nombre suficient de cpuwrdencies sistematiques que ens
permetin concloure que no es deuen ni a la cagualital manlleu, i que han de ser,
doncs, degudes a I'origen comu. Pero I'establirdergubgrups té un altre fonament, ates
gue partim necessariament de llenglies emparentadepoder establir un subgrup ens
cal trobar caracteristiques linguistiqgues que sigudpies d’aquelles llengles i no de les
altres de la familia; es tracta, doncs, de busistepque ens permetin concloure que la
protollengua del subgrup es va separar de la famifliun moment donat i, a partir d’alla,
es va comencar a diferenciar separadament. A I'theta veritat, pero, el que ens trobem
és que, a meés de les caracteristiques que difereatsubgrup de la resta, també n’hi ha
de compartides amb altres llengles de la familieelEcas del catala, per exemple, hi ha
qui el considera membre del subgrup gal-loromahichia qui el considera membre del
subgrup iberoromanic. Si busquem criteris lingséstque justifiquin 'una o l'altra
adscripcio, ens trobem que el catala compartemmakix percentatge de trets amb un
grup que amb l'altre, i, per aix0, sovint la clisaicié segueix més criteris ideoldgics que
linguistics.

Aquesta dificultat, que implica molta confusié,a&8arrel d’'un bon nombre de llengties

mencionades, el nom de les quals en realitat qgmrea subgrups lingiiistics. Es el cas
del bihari, terme que, en principi, designa un gieplengiies de I'india; del manding,

que inclou diverses llengiies de I'Africa occidengdgjunes de les quals amb noms molt
similars (mandinka, maninke), i també del txibtxpie inclou diverses llengiies de

Colombia.

6. QUI PARLA QUE

A vegades, malgrat tot, no es pot concloure guinia dengua d’algun alumne. En algun
cas perqué no es pot identificar i en d’altresljadta imprecisié de I'informant. Aixo es
tradueix en algunes respostes com ara «ell diuégueakistanés», «ell en diu hindi» i
altres de similars. A vegades pot semblar que dena@sposta per bona és una forma de
respecte per I'alumne, i ho pot ser. Pero I'expmig mostra que aquest desconeixement
pot amagar sentiments d’inferioritat o prejudic@ntta la propia llengua. En aquest
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sentit, el «descobriment» de la propia llenguasgotun procés molt alliberador i també
una forma de reconeixement i/o reconciliacio ampeskat.

Per les aules de linglistica han passat alumnedhaueiscut aquesta experiencia a la
universitat. Des dels qui han «descobert» que Va fengua és una llengua i no un
«dialecte», com els havien ensenyat a I'escola,dis qui han reconegut com un valor les
llenglies dels avis i les han volgut recuperar. telids mostrat pel Departament
d’Ensenyament per les llenglies d’origen é€s un pals important en aguesta direccio,
sobretot perqué crea un corrent d’'intercanvi eelseconeixements que aporta I'alumne i
I'escola; uns coneixements que passen a formadpkrtsabers, experiencies i practiques
del centre. No hi ha dubte que es poden fer moitescoses, pero també és cert que s’ha
treballat molt i s’ha treballat bé, i que tot plegas ha de permetre crear un mon on la
igualtat de totes les llengles sigui indestrialeléadgualtat de totes les persones.
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